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Resumao: O presente trabalho tem por objetivo realizar uma analise da proposta de ensino em filosofia apresentada
por (Rodrigo) (2009) em seu livro intitulado “Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio,
apresentando reflexdes a respeito das metodologias de ensino aplicadas nas aulas em escolas de Ensino Médio.
Inicialmente sera discutido o conceito de educacéo, aliado a importancia da transmissdo do conhecimento. Em
seguida, sera tratado da estruturacdo do método de ensino proposto, com destaque em suas principais ideias e
apontamentos para o campo da pratica. Reconhecendo a docéncia como um exercicio desafiador, se faz necessario
o conhecimento de estratégias didaticas capazes de aproximar os estudantes do saber filosofico para ajudar a
amenizar a dificuldade dos professores em conseguir captar a atengdo dos alunos no momento de aula. A titulo de
conclusdo, serdo tracadas potencialidades e limitacfes da metodologia apresentada, tomando como base
experiéncias vivenciadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia e no Projeto Residéncia
Pedagdgica, ambas desenvolvidas durante o curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade Estadual Vale do
Acarad (UVA).
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THE PRACTICE OF TEACHING IN PHILOSOPHY THROUGH THE
PERSPECTIVE OF LIDIA MARIA RODRIGO: CHALLENGES AND
ALTERNATIVES

Abstract: The present work aims to carry out an analysis of the teaching proposal in philosophy presented by
Rodrigo (2009) in his book entitled “Philosophy in the classroom: theory and practice for high school”, presenting
reflections on the teaching methodologies applied in classes at high schools. Initially, the concept of education
will be discussed, together with the importance of transmitting knowledge. Next, it will be treated of the structuring
of the proposed teaching method, with emphasis on their main ideas and appointments for the field of practice.
Recognizing teaching as a challenging exercise, it is necessary to know teaching strategies capable of bringing
students closer to philosophical knowledge to help ease the difficulty of teachers in capturing students' attention
during class. In conclusion, potentialities and limitations of the methodology presented will be outlined, based on
experiences lived in the disciplines of Supervised Internship in Philosophy and in the Pedagogical Residency
Project, both developed during the Degree in Philosophy at VVale do Acarau State University (UVA).
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1. Introducéo

Para iniciar € necessario definir de forma resumida o que seja a educacdo,
vinculando-a diretamente a nossa preocupacdo de transmissdo e aprendizado de técnicas
produtivas, sociais e comportamentais, por meio das quais nosso coletivo foi capaz de saciar

suas necessidades, protegendo-se contra as adversidades do ambiente fisico e biologico,
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organizando-se enquanto sociedade. Convencionamos chamar a preocupagdo coletiva da
elaboracdo deste conjunto de técnicas de cultura, e a sua transmissdo e aprendizado de
educacdo, que além de ser um trabalho compartilhado sempre precisou de ordem e paz para
ocorrer. Diferentemente de outras espécies, a sobrevivéncia da sociedade humana ¢é
impossibilitada caso sua cultura ndo seja transmitida de geracdo para geracdo. (cf.
ABBAGNANO, 2007, pp. 305-306). Seguindo esse raciocinio, as modalidades ou maneiras de
realizar ou garantir essa transmissdo e aprendizado deveriam ser capazes de responder as
demandas cada vez mais complexas que nossa vida em sociedade propusesse, e € justamente
isso que nos leva ao tema de nosso estudo: a metodologia de ensino.

O préprio conceito de educacdo esta relacionado a técnicas que tem particularmente
0 objetivo de possibilitar o aperfeicoamento de seus objetivos, pois é uma atividade realizada
através de iniciativas assumidas pelos préprios individuos, ou seja, toda educacdo é
necessariamente ativa. Nesse sentido, ndo definimos educacéo simplesmente do ponto de vista
coletivo, pois o elemento individual é essencial a formacdo do individuo, de sua cultura, passa
a ser o fim da educac&o, o coletivo colherd seus beneficios (cf. ABBAGNANO, 2007, p. 306).
Considerando que estamos tratando aqui de aspectos relacionados a formagdo do homem, bem
como de seu amadurecimento e que a filosofia mantém estreita relacdo com essa ideia, voltamos
nosso olhar para a questdo de seu ensino, especificamente para suas metodologias de ensino.

Compreendendo que a racionalidade filoséfica implica numa organizacdo e em um
olhar critico para cada ambito da experiéncia humana, por meio de uso rigoroso da inteligéncia
e em colocar a razdo a servico de sua reconstrucdo (cf. RODRIGO, 2017, p. 143), observamos
que esse tipo de conhecimento diz respeito a uma espécie de “exercicio intelectual”, mesclando,
enquanto disciplina escolar, contetdo cultural e formacgdo, a partir de seus materiais,
mecanismos e métodos (cf. FAVARETTO, 1995, p. 82). Nos dias atuais, mediante a sua difusdo
no curriculo escolar e concomitantemente nas midias sociais, a filosofia ndo mais se apresenta
como um corpo de saber esotérico® e, desse modo, ndo se propaga da mesma maneira que um

saber especializado é transmitido, isto €, somente pela aquisi¢do dos interessados. Em nosso

3 Segundo o Dicionario de Filosofia de H. Japiassu e D. Marcondes (2005, p. 87): “Esotérico (gr. esoterilvos:
do interior). I. Diz-se do ensinamento ou doutrina que era ministrado, nas escolas gregas de filosofia,
principalmente na de Aristdteles, apenas aos discipulos ja instruidos. Nas seitas religiosas, diz-se do que é
secreto (doutrina ou ensinamento), transmitido apenas a um pequeno grupo de iniciados. Opde-se a exotérico,
que significa ‘aberto ao publico em geral’.”
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pais, sua recente disseminacdo iniciou 0 movimento que mudou de lugar suas tematicas, ao
passo que apontou para uma legitima preocupacdo com seu ensino no ambito escolar, visando
garantir sua permanéncia enquanto elemento indispensavel na articulacdo de teorias e
estratégias culturais e politicas, bem como aquelas de cunho cientifico, pedagdgico e artistico
(cf. FAVARETTO, 1995, p. 77).

Como mencionado em linhas anteriores, a filosofia ndo se trata de um conhecimento
propagado apenas por meio da aquisicdo, mas também atraves de uma postura singular diante
do mundo, postura essa que nos é comprovada por suas diferentes teorizacdes ao longo da
historia, pois as diferentes visbes dos filosofos a respeito de um mesmo assunto e suas
reformulagcfes demonstram como a filosofia enquanto disciplina nos remete mais a construcao
do conhecimento do que a aquisigéo de informacdes. Trata do pensamento antes de tratar dos
conteddos do pensamento.

Por isso, ndo podemos tomar a filosofia como um conjunto de conteddos
historicamente construidos para serem transmitidos apenas as futuras geragdes. Se ela continua
viva e em atividade € porque também tem sido transmitida enquanto processo de producgéo
filoséfica, ndo por acaso ha sempre novos fildsofos, produzindo novos pensamentos. Sendo
assim, seu ensino esta intimamente ligado ao ato, ao processo de filosofar (cf. GALLO, 2006,
p. 18). Entretanto, vale lembrar que ndo podemos desprezar sua histdria, pois é de suma
importancia que esta seja conhecida em seu ensino — esse € um elemento importante para a
proposta metodoldgica que vamos abordar.

Um dos primeiros ensinamentos que Lidia Maria Rodrigo traz é o de que, ao
iniciarmos o trabalho pedagogico na disciplina de filosofia, ndo podemos contar com nenhum
interesse prévio do estudante. O interesse pela reflexdo filosofica, assim como por qualquer
outra tematica, somente podera ser suscitado se os conteldos apresentados se mostrarem
significativos para o sujeito da aprendizagem. Para que esse saber seja assim compreendido
pelo estudante, é necessario que se concebem estratégias didaticas capazes de estabelecer
alguma forma de conexao entre ele e as referéncias culturais e experiéncias vivenciadas pelo
estudante que frequenta a escola (cf. RODRIGO, 2009, p. 38).

Sendo a auséncia de motivacdo por parte dos alunos um dos principais desafios
enfrentados pelo professor, ha que se considerar que a metodologia de ensino ocupa um papel

de destaque nesse cenario, uma vez que € por meio dela que sera trabalhada a questéo. O ensino
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médio na escola de massa®, por si so heterogénea, tanto do ponto de vista dos professores quanto
do ponto de vista dos alunos e do contexto geogréafico e social onde estes estdo inseridos (cf.
LELIS, 2012, p. 153) traz consigo uma série de variaveis que devem ser colocadas em pauta
quando da elaboracdo e pratica de estratégias metodoldgicas.

Adotar a concepcéo de Paulo Freire nos ajuda a compreender o que esta em questao
aqui, pois o educador brasileiro sempre tratou a educagdo como praxis, ou seja, Como uma
interacdo necessaria entre pratica e teoria, exatamente nessa ordem (cf. ROMAO, 2010, p. 235).
Assim devemos compreender que o ensino de filosofia ndo pode ser pensado sem antes
considerar a realidade concreta: estrutura fisica da instituicdo escolar, espaco geografico, seu
publico e seu contexto econdmico e social, pois desde as normas e propoésitos de cada escola
até as vivéncias do coletivo estudantil e de cada estudante em particular entram na dindmica
educacional.

Sob esse Vviés, neste estudo objetivamos discutir a aplicabilidade da metodologia de
ensino proposta por Lidia Maria Rodrigo em seu livro intitulado “Filosofia em sala de aula:
teoria e pratica para o ensino médio” (2009). Tal discussdo serd pautada a partir de nossas
experiéncias oriundas das disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia I, Il e I1I) e de
nossa participacdo como bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP/UVA-CAPES,
em escolas da regido Norte do estado do Ceara. Almejamos assim, refletir sobre as
potencialidades e limitagdes da metodologia proposta.

2. Lidia Maria Rodrigo e sua proposta de ensino

No capitulo 2 (dois) do referido livro, Rodrigo (2009) esquematiza aquilo que
considera algumas questdes que considera fundamentais quando pensamos no ensino de
filosofia. Inicialmente tratara do, j& mencionado, obstaculo enfrentado pelo docente no que diz
respeito & motivacdo dos alunos. Em seguida, nos chamard a atencdo para os contetdos
programaticos e sua organizacdo, naquilo que denomina como aspectos formais da

aprendizagem filosofica. Neste dltimo, destacam-se trés processos de pensamento:

4 Para nossa autora 0 termo escola de massa expressa a grande questdo a ser enfrentada: “Como ensinar ou
tornar acessivel um saber especializado para um publico mais vasto do que o pequeno circulo de iniciados, um
publico pouco qualificado do ponto de vista das exigéncias inerentes a esse tipo de saber? Nos termos de Mario
Pasquale: “Como se propde ao estudante o encontro com a filosofia, contraditoriamente, uma iniciagdo
esotérica, mas de massa?””” (RODRIGO, 2015, p. 52)
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problematizar, conceituar e argumentar. Seguindo esse raciocinio, iremos expor brevemente
cada um desses pontos nos subtdpicos que se seguem para articular sua proposta e

posteriormente confronta-la com nossa experiéncia.

2.1. O impasse da motivacgao do aluno

Ao tratar da forma e conteldo do ensino, mais precisamente sobre como e o que
ensinar, a autora apresenta como primeiro obstaculo a questdo da motivacdo do estudante.
Considerando ser um equivoco comum aos especialistas atribuir aos demais 0 mesmo nivel de
interesse que eles mesmos possuem para com a sua area de conhecimento, a escritora nos alerta
que antes de tudo é necessario perguntar sobre “que motivacao ou interesse pode ter o aluno do

nivel médio pelo estudo da filosofia” (RODRIGO, 2009, p. 35). E complementa:

O desinteresse pelas aulas de filosofia deriva, em boa parte, da falta de compreensdo
dos contetidos ou do fato de que, muitas vezes, o estudante ndo consegue encontrar
significacdo nesses conhecimentos. O professor pode ter certa cota de
responsabilidade nisso, se 0s procedimentos de ensino que adota contribuem para
alimentar o desinteresse e a indiferenca (RODRIGO, 2009, p. 37).

Como podemaos observar, € nitida a preocupacdo da pensadora com o fato de tornar
esse saber significativo para o estudante. Pouco adiantaria partirmos de um discurso em defesa
da filosofia, sem antes compreendermos que existe uma tradicdo filoséfica sobre a qual o
estudante com quem iremos trabalhar teve raro ou nenhum contato, ignorando-a quase que por
completo (cf. RODRIGO, 2009, p. 37). As dificuldades envolvidas nesse processo giram em
torno de despertar a curiosidade e o desejo dessas pessoas no que diz respeito ao aprendizado
desse conhecimento. Para isso € necessario que sejamos capazes de estabelecer uma conexao
com a realidade concreta de tais sujeitos.

Para que o saber filosofico venha a ser significativo, motivando e despertando o
interesse do estudante, é fundamental que se conceba estratégias didaticas que consigam
demonstrar a existéncia de alguma forma de relacdo entre esse conhecimento e as referéncias
culturais e as experiéncias pessoais dos mesmos (cf. RODRIGO, 2009, p. 38). Afinal, ao
ingressarem na escola, estes carregam consigo uma bagagem cultural e afetiva que influencia
diretamente na forma como enxergam a si proprios e 0 mundo ao seu redor. Nesse aspecto

Freire é enfatico:
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A concepgdo e a pratica da educagdo que vimos criticando se instauram como
eficientes instrumentos para este fim. Dai que um dos seus objetivos fundamentais,
mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos do que a realizam, seja dificultar, em
tudo, o pensar auténtico. Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliacdo dos
“conhecimentos”, no chamado “controle de leitura”, na distancia entre o educador e
os educandos, nos critérios de promocao, na indicacdo bibliografica, em tudo, ha

sempre a conotagdo “digestiva” e a proibi¢do ao pensar verdadeiro. (FREIRE, 2013,
p. 65)

Em ambas as experiéncias, esse cuidado mostrou-se um elemento fundamental no
processo de aprendizagem. Isso porque a educacao segue sendo “uma relagdo entre educando,
educador e o mundo, no circulo de cultura” (ROMAO, 2010, p. 235). Sendo assim, toda e
qualquer proposta de ensino deve considerar a realidade na qual o coletivo de estudantes esta
inserido, uma vez que ao ingressarem na escola estes ja possuem uma bagagem cultural que
ndo pode ser desconsiderada.

Quando falamos de ensinar filosofia na escola de massa, nos deparamos também
com o desafio de como “conciliar um conhecimento universal”, como é o caso da referida
disciplina, normalmente produzido em lugares e rela¢fes sociais distantes, com as mais diversas
situacOes encontradas nos mais longinquos sertdes ou grandes centros do pais. Isso nos conduz
a refletir sobre o contexto das instituigdes ou conjunturas educativas nas quais atuamos.
Lecionar filosofia para esse publico, nos revela, ao ingressarmos em seu cotidiano, uma grande
variedade de diferentes sujeitos e de diferentes formas de organizar a vida (cf. RONDON, 2013,
p. 62).

Compreendendo a importancia da concep¢do de estratégias didaticas que
mantenham um didlogo com a realidade dos alunos, a autora traz como parte da
responsabilidade do professor a capacidade de transmitir os contetdos de maneira menos densa,
de modo a aproxima-los das experiéncias vivenciadas pelo estudante. Para isso, nos orienta que
0 ensino deve abrir-se ao interesse do sujeito da aprendizagem. E valido ressaltar que toda e
qualquer metodologia de ensino, isto €, a forma de transmisséo dos contetdos, bem como os
recursos empregados na conducao de uma aula, deve necessariamente obedecer as exigéncias
curriculares previamente estabelecidas. Tendo em vista esse fato, partiremos agora para o

assunto dos conteudos programaticos e sua organizacao.

2.2.  Conteudos programaticos: abordagem sistematica e abordagem histérica
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Por conteido programatico entende-se as tematicas discutidas nas aulas no decorrer
dos bimestres do ano escolar. Esse determina aquilo que deve ser estudado durante a disciplina,
devendo obedecer as diretrizes curriculares vigentes. Um dos pontos onde reina uma grande
incerteza e desorientacdo entre os professores de filosofia trata-se justamente de tais contetidos
(cf. RODRIGO, 2009, p. 39). Nesse cenario, brotam duas questfes igualmente importantes:

como e 0 que ensinar?

Nos manuais tradicionais, as formas mais comuns de organizagdo dos contetidos sdo
basicamente duas: a abordagem sistematica, isto é, sua disposi¢cdo segundo uma
ordenagdo estabelecida com base nas partes em que o saber filosofico é dividido, e a
abordagem histérica, uma exposicdo cronoldgica do pensamento filos6fico, que
muitas vezes vai dos pré-socraticos até os tempos atuais (RODRIGO, 2009, p. p. 42).

A sistematizacdo didatica, caracteristica da primeira abordagem mencionada acima,
diz respeito a uma organizacao dos contetdos filos6ficos com o intuito de dar-lhes unidade e
ordem, facilitando assim a orientagdo em meio a uma vastiddo de conhecimentos (cf.
RODRIGO, 2009, p. 42). Essa logica é o que costuma predominar nos manuais tradicionais.
Nestes, dificilmente existe alguma problematizacdo da tematica abordada ou algum indicio de
elaboracdes criticas. Ao priorizar uma exposicao ordenada de um conjunto de noc¢des de cunho
introdutorio, o saber filoséfico acaba sendo reduzido a uma “esquematizagéo simplificada dos
produtos do pensamento” (RODRIGO, 2009, p. 43). Nesse sentido, acabamos perdendo um
movimento de crucial importancia da propria atividade filoséfica, a saber, o processo de
raciocinio e de argumentacdo por meio dos quais se sustentam determinadas conclusdes.

Sendo partidaria de um ensino de filosofia que seja capaz de trabalhar a atividade
reflexiva de modo a estabelecer uma “postura filoséfica”, a autora sugere que ha um falso
dilema entre ensinar filosofia e ensinar a filosofar, afinal o processo de reflexdo filos6fica e o
estudo da historia da propria disciplina se mostram como indissociaveis, ela deixa muito claro

na seguinte citagéo:

Trata-se de defender uma linha de trabalho no ensino médio alicercada na ideia de que
s6 se pode aprender a filosofar aprendendo filosofia, para ndo ter de pagar o preco da
descaracterizagdo do saber filosofico, identificado com qualquer forma de
pensamento logicamente concatenado ou qualquer modalidade de reflexdo critica. A
historia da filosofia ndo é mero acessorio, mas algo substancial ao exercicio do
filosofar (RODRIGO, 2009, p. 49).
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Por mais que o foco da atengdo esteja voltado para a abordagem histérica, vale
lembrar que a construcdo de um trabalho que consiga associar a aprendizagem da filosofia com
o0 exercicio do filosofar implica na ruptura com uma série de concepcdes que acabam por reduzir
a historia da disciplina “a uma cronica do passado, ou a uma espécie de arquivo morto sobre a
obra dos grandes filésofos” (RODRIGO, 2009, p. 50). Tomados os devidos cuidados, a historia
da filosofia deve ser apresentada aos estudantes como algo que continua vivo, onde as
teorizacOes passadas ndo perdem a atualidade, uma vez que sdo capazes de alimentar nossas
reflexdes no presente. Dai a importancia de se considerar a realidade dos estudantes nesse
processo para que 0s mesmos possam assumir uma “postura indagadora” sobre o sentido do
real.

Pautada em um posicionamento que considera a necessidade de insercao da historia
da filosofia nos planos de curso do ensino médio, a autora propde que os conteldos sejam
organizados tomando-a como base para a discussdo dos temas abordados nas aulas. Aqui, trata-
se de privilegiar questdes especificas, como por exemplo a no¢do de filosofia, liberdade etc.,
sem que necessariamente estejam subordinados a determinados sistemas de pensamento ou
autores. Imbuida pela compreenséo de que a realidade sociocultural dos estudantes deve sempre
ser levada em conta, sua teorizacao a respeito do ensino de filosofia enfatiza uma metodologia
participativa, ainda que apoiada em exercicios bem tradicionais, como € o caso da leitura e

interpretacdo de textos filosoficos e redacdo individual, por exemplo.

2.3.  Problematizar, conceituar e argumentar

Ao longo de nossas ponderagdes, podemos observar que a busca pela instauracéo
de uma postura filosofica adquire papel de destaque no pensamento de Lidia Maria Rodrigo.
Partindo desse raciocinio, a questdo que se coloca é a de definir modelos de ensino de filosofia
que estejam vinculados a natureza do saber filoséfico, com vias a contribuir para uma “cultura
especificamente filosofica” (RODRIGO, 2009, p. 55). Para isso, ¢ necessario ter em vista que
0 que esta em jogo trata-se do processo do filosofar, embora este ndo esteja dissociado do
conhecimento da propria histdria da filosofia. Os verbos que ddo nome a estes subtdpicos dizem
respeito a processos de pensamento tidos como definidores da préatica do ensino em filosofia.

Segundo nossa pensadora, o ensino do saber filoséfico deve privilegiar o desenvolvimento das
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capacidades do problematizar, do conceituar e do argumentar, pois assim pode garantir uma
“didatica especificamente filos6fica” (RODRIGO, 2009, p. 56).

E do nosso conhecimento que desde os primérdios da filosofia na Grécia antiga, o
ato de problematizar tem sido considerado um dos grandes indicadores de uma postura
filosofica diante da realidade. Ao passo que nos permite ultrapassar os limites do sentido
comum e aparente das coisas, a capacidade de problematizacdo de nossas experiéncias se

configura como “a porta de entrada para o ingresso no campo filosoéfico™:

Definido o tema filoséfico a ser abordado, pode-se promover uma primeira
aproximagdo, ainda pré-filosofica, empregando recursos e materiais que sejam
familiares e do interesse do estudante, como por exemplo, masica, poesia, trechos
literarios, textos de jornal, filmes etc. (RODRIGO, 2009, p. 57).

Retomamos aqui a questdo da necessidade de fazer com que os conteudos
abordados em sala de aula estejam atentos a realidade dos estudantes, bem como aos seus
interesses. Para que possamos promover essa aproximagao inicial, as ferramentas supracitadas
tornam-se indispensaveis. E 6bvio que a escolha destas deve ser realizada com cuidado, de
modo que 0s recursos empregados mantenham uma conexdo necessaria com 0 assunto
estudado. Carregar essa ideia consigo é requisito obrigatorio para que ndo corramos o risco da

incoeréncia.

Néo se pode reduzir o curso de filosofia a essas motivacdes iniciais, sob pena de, ai
sim, incorrer numa banalizagdo e descaracterizagdo da reflexdo filoséfica. O recurso
a materiais prévios ao contedido a ser aprendido desempenha a funcdo de ponte
cognitiva; ndo sendo equivalentes aos materiais especificos — os textos filosoficos —
em nenhuma hipétese poderao substitui-los (RODRIGO, 2009, p. 58).

Se considerarmos que a atitude de reflexdo filoséfica nos leva justamente a um
rompimento com uma visdo comum de mundo, é facil compreendermos o alerta trazido pela
pensadora. Como ja mencionado anteriormente, é possivel notarmos o alto valor atribuido ao
texto filosofico em si. Ao referir-se aos demais recursos como uma espécie de ponte cognitiva,
Lidia Maria Rodrigo deixa claro que estes ndo devem substituir os materiais especificos, a
saber, as producgdes dos préprios fildsofos.

E valido ressaltar que na atual escola de ensino médio, determinados temas s6

podem ser estudados de maneira satisfatoria desde que sejam abordados de uma forma
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didaticamente adequada (RODRIGO, 2015, p. 56). O que vai ao encontro do que a palavra
didatica representa, ja que a mesma se origina do verbo grego didasko, que significava ensinar
ou instruir, 0 que com o desenvolvimento cada vez mais especializado das ciéncias da educacdo
configurou o nome de uma disciplina autbnoma, parte essencial de qualquer programa de

formacé&o de professores desde Coménio:

A proa e a popa da nossa Didéactica sera investigar e descobrir o método segundo o
qual os professores ensinem menos e o0s estudantes aprendam mais; nas escolas, haja
menos barulho, menos enfado, menos trabalho indtil, e, ao contrério, haja mais
recolhimento, mais atractivo e mais sélido progresso. (COMENIO, 2015, p. 44)

A didéatica compreende o0 conjunto de decisbes (estratégicas, técnicas,
metodoldgicas) que tomamos, bem como as alternativas que julgamos relevantes num caso
singular de ensino-aprendizagem (cf. ROCHA, 2013, p. 39). Assim, por defini¢do a didatica
refere-se ao tratamento dos preceitos cientificos que norteiam a atividade educativa de modo a
torné-la eficiente. Uma boa aula depende, em grande parte, de sua didética, por isso, ela € a arte
de transmitir conhecimentos, a técnica de ensinar (cf. CORDEIRO, 2007, p. 18). O que nos leva
ao segundo ponto levantado pela autora, que se refere aos aspectos formais da aprendizagem
filosofica, ou seja, ao tratamento didatico do conceito filoséfico: “Conceituar € essencial para
saber do que se fala” (RODRIGO, 2015, p. 57). Compreendendo o conceito como algo que fala
da realidade concreta, mas de uma forma abstrata e universal, apoiados em formulacGes tedricas
com as quais estamos trabalhando, observamos que uma das maiores dificuldades do ensino de

filosofia é exatamente a de estabelecer para o estudante a relacdo entre o conceito e a realidade.

E assim que a filosofia permite pensar o mundo: organizando a experiéncia por meio
de categorias ou conceitos gerais. Os conceitos, por sua vez, sdo elementos que
compdem unidades de sentido articuladas de modo mais complexo nas frases e nos
raciocinios. Dai a importancia do contato direto com os textos filosoficos, pois neles
0S conceitos se apresentam como instrumentos ativos de organizacéo do pensamento
sobre determinada forma de compreensdo do real (RODRIGO, 2009, p. 60).

Como supracitado, podemos perceber o destaque ocupado pelo texto filoséfico na
concepcdo de Rodrigo do ensino de filosofia. Ndo podemos negar que o uso de recursos
didaticos se apresenta como um elemento indispensavel as aulas na escola de massa, uma vez
que a utilizacao de diferentes métodos como exibicao de filmes, masicas, apresentacdo de textos

literdrios, dentre outros géneros, auxiliam o estudante a contextualizar e até vivenciar 0s
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contetdos discutidos, mas em hipotese alguma substituem aquilo que € encontrado em um texto
filosofico. E claro que o assunto do vocabulario filosofico é um obstaculo a ser superado pelo
professor quando na elaboracdo de suas aulas, pois para a imensa maioria dos estudantes este é
quase que totalmente ignorado. Nesse sentido, os dicionarios de filosofia se apresentam como
os instrumentos adequados para a elucidacdo de tal vocabulario, embora sejam quase sempre
inacessiveis ao publico do ensino médio, o que faz com que essa consulta e selecdo vocabular
seja um momento importante a ser considerado na preparacdo das aulas pelo professor
(RODRIGO, 2009, p. 62). Por tltimo, mas ndo menos importante, a argumentacao se apresenta
como aquilo que ird permitir a certificacdo de que o que falamos € verdadeiro e possui
fundamentacdo. O ato de argumentar significa apresentar razGes que nos permitam fundamentar
e validar nossas afirmac@es. Estamos tratando aqui de um traco peculiar do discurso filoséfico:
suas teses e afirmacdes devem vir devidamente justificadas (RODRIGO, 2015, p. 58).

Isso porque qualquer elaboracgéo filosofica, por mais tedrica que aparente ser, esta
sempre vinculada ao campo da pratica, seja por pressupor-lo seja para a ele ser aplicado. Em se
tratando do que toca a nosso estudo, podemos perceber que Rodrigo prega uma metodologia de
ensino que aproxima a histéria da filosofia a realidade do estudante, que na proposta encontrara
por si 0s vinculos com seu cotidiano sem descaracterizar o saber filosofico. Para isso, é sugerido
o texto filoséfico como sendo o centro das atengdes, ele é o material indispensavel para as
discussdes em sala. Busca-se ainda o desenvolvimento das capacidades de problematizar,
conceituar e argumentar entendidos como aspectos inerentes a propria natureza da filosofia,
sendo propostos exercicios de leitura e compreensdo de textos e de redacdo, entendendo-0s
como elementos que contribuem de modo muito significativo para o processo de aprendizagem

filoséfico.

3. Potencialidades e limitagdes da proposta: uma visdo a partir da pratica

As experiéncias que norteardo nossa discussdo de agora em diante se deram no
contexto de duas escolas de ensino médio do estado do Ceard, durante as atividades
desenvolvidas nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia I, Il e 11l e no Subprojeto
Filosofia do Programa de Residéncia Pedagdgica/CAPES, ambas ligadas ao curso de
licenciatura em Filosofia da Universidade Estadual VVale do Acarau, entre os anos de 2018 e

2019, respectivamente. No decorrer dessas atividades curriculares das disciplinas tivemos a
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oportunidade de ingressar no campo da pratica docente e conhecemos a producéo da professora
Rodrigo, que ora norteia nosso estudo. Da mesma forma, seu livro foi uma referéncia para as
atividades desenvolvidas enquanto bolsista de residéncia pedagdgica, ocasido em que pudemos
n&o apenas estudar sua proposta, mas aplica-la em nossa participacdo no subprojeto. E partindo
desse contato com a sala de aula que iremos refletir sobre a viabilidade da referida proposta
para o ensino de filosofia, nos atendo a suas potencialidades e limitages.

Como mencionamos, ao tratar do desafio imposto pela comum falta de interesse
dos estudantes pela filosofia, a autora nos fornece uma importante orientagdo no que diz
respeito as metodologias a serem utilizadas, nos capacitando a ndo adentrar no ambiente escolar
com pressupostos idealizados em relagdo a recep¢do dos estudantes com nossas intervencdes
filosoficas. Sabiamos que para que o conhecimento filosdfico se tornasse significativo ele teria
de motivar e despertar o interesse, por isso estabelecemos estratégias didaticas que fossem
capazes de demonstrar de alguma forma que o saber filosofico estava presente nas experiéncias
dos estudantes a partir de suas proprias “referéncias culturais”. Essa contextualizagdo foi muito
importante, pois percebemos que cada estudante ja era portador de cultura antes mesmo de
ingressar na escola (RODRIGO, 2009, p. 38).

Orientados por isso, podemos observar que a aproximacdo dos conteddos com a
realidade dos estudantes foi de extrema relevancia para atrair-lhes a atenc¢éo, o que por mais
6bvio que soe é uma informacdo de suma importancia para quem adentra na docéncia. Em cada
intervencdo proposta, seja no estagio, seja na residéncia, buscamos estabelecer uma relacédo
entre as experiéncias do estudante e o tipo de conhecimento com o qual estavam tendo contato,
atribuindo significado para aquilo que, a principio, ndo possuia significado algum a eles. Ao
entender, que a motivacdo dos estudantes sera um desafio comum ao ensino de filosofia, 0s
momentos de organizacdo e preparacdo das intervencdes, assim como aplicacdo da metodologia
didatica assumida se tornard mais eficiente.

Passada essa fase de assimilacédo e conquista da atencdo dos estudantes, cabia agora
leva-los a aprendizagem filosofica, e a metodologia de ensino de Rodrigo era participativa e
bem interessante para esse contexto. Ao propor algo que aparentemente seria bem viavel, a
autora focava em exercicios tradicionais como é o caso da leitura e da interpretagdo dos proprios
textos filosoficos, além da escrita de redac6es de teor filoséfico. Para isso, nos propde o uso de

uma bibliografia especializada, mas a realidade foi bem preocupante, pois na maioria das vezes
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ndo encontramos no acervo bibliogréfico de nossas escolas obras classicas da histéria da
filosofia como sugerido. Para além dessas dificuldades de acesso ao material especifico,
observamos que atividades pautadas na simples leitura, interpretacao e escrita acabavam por se
tornar algo enfadonho para uma significativa parcela dos estudantes participantes de nossas
intervencdes, e a abstracdo dos conceitos ndo ajudou muito nesse momento. E claro que

continuamos nos esforcando para manter como objetivos didaticos o que é refor¢cado por Rocha:

Os temas da filosofia, como se sabe, muitas vezes podem ser percebidos no cotidiano;
mas isso ndo é a regra ou o ponto de partida de uma atividade didatica; usualmente o
que ocorre € 0 oposto; a vida cotidiana € levada por nds em certa desatencéo quanto a
esses temas fundamentais, quase sempre despercebidos; assim, precisamos elaborar
metodologias que valorizem de forma adequada o cotidiano do aluno (ROCHA, 2013,
p. 42).

Mas ndo podemos tirar da filosofia suas caracteristicas de analise conceitual, pois
0 gue justamente o que nos interessa nela como disciplina escolar é a momentéanea confuséo e
inquietacdo melhor expresso pelo famoso adagio socratico “s6 sei que nada sei”. Se
considerarmos que um de nossos propositos (talvez o principal deles) enquanto formadores seja
justamente o ato de questionar-se, é de suma importancia que formemos estudantes curiosos e
atentos em relacdo as suas proprias acoes e ao modo de funcionamento das coisas ao seu redor.
Desse modo, é necessario que sejamos capazes de colocar em préatica metodologias de ensino
que abarquem a realidade dos estudantes, fazendo com que os contetdos sejam significativos e
instigantes, ou seja, que os levem a perceber as questdes e a pensar possiveis respostas a elas.

Compreendemos que o contato com a histdria da filosofia e com os préprios textos
filoséficos podem propiciar uma aproximacéo do estudante para com as concepcoes filoséficas,
bem como favorecer para que se construa o proprio pensamento por meio da critica ou pelo
acordo com determinado texto ou pensador, mas no ensino médio nosso objetivo ndo é o de
simplesmente informar ao estudante sobre a existéncia de correntes, autores, livros e teorias
filoséficas, mas de leva-lo a perceber o filosofar como uma atividade a ser realizada por ele no
decorrer da vida. Por isso, notamos que a proposta metodologica de Rodrigo corre o risco de
ser “engessada” ao ser compreendida como simples manual a ser seguido, como uma receita de
bolo, pois se assim for, serd facilmente abandonada por revelar limitacbes quanto a sua
generalizacdo. Afinal, sua metodologia ndo serd sempre eficaz quanto a falta de interesse dos

alunos, e sempre esbarra na dificuldade de promover acesso a uma bibliografia especializada
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por conta do acervo bibliografico encontrado na escola de massa. Some-se a isso a restrita carga
horaria destinada para a disciplina, o que impacta diretamente no desafio de estabelecer em téo
pouco tempo alguma forma de relagéo entre contetidos demasiadamente abstratos e a realidade
daqueles que nos ouvem.

Para que possamos melhor nos situar, é valido ressaltar que as atividades de estagio
supervisionado em filosofia aconteceram no &mbito da escola Deputado Cesario Barreto Lima,
no distrito de Taperuaba, da cidade de Sobral-Ceara, cuja modalidade de ensino era regular. As
atividades realizadas na residéncia pedagogica foram na escola de ensino técnico-
profissionalizante E.E.E.P Francisca Neilyta Carneiro Albuquerque, localizada na Cidade de
Massapé-Ce. Diferente da primeira, nessa unidade de ensino, o curriculo escolar prioriza de
forma muito clara, aspectos relacionados a formacdo profissional. Esse fato resulta em normas
mais rigidas de organizacdo, mapeamento de salas, acompanhamento minucioso das turmas e
dos conteddos ministrados nas aulas.

Durante a experiéncia de estagio, observamos que o material bibliogréafico
utilizado, resumia-se, basicamente, ao livro didatico da disciplina. 1sso nos leva a questionar a
proposta da autora de se trabalhar com os proprios textos filoséficos, uma vez que o livro
didatico acaba sendo a principal referéncia de estudo dos estudantes, quica a Unica por uma
imposicdo das politicas publicas que o professor deve seguir (cf. BRAGA, 2018, p. 6). Ja no
contexto da residéncia pedagdgica, encontramos consideravel dificuldade em utilizarmos as
metodologias propostas pela autora como ferramentas importantes no movimento de gerar uma
aproximacdo dos conteudos filos6ficos com as experiéncias dos estudantes, mas nao por nossa
organizacdo das intervencdes, que, como mencionamos acima, contou com as referéncias da
autora. Na verdade, em um cenario como o da escola profissionalizante, atividades como a
exibicdo de filmes, documentarios, musicas, uso de textos de géneros alternativos como
jornalistico ou literario, ou mesmo a leitura de textos filoséficos sdo limitadas, seja por questes
de carga horéria, rigidez na organizacéao fisica das salas, como é o caso do mapeamento ou
ainda pela caréncia bibliografica.

Adequar a metodologia aqui significou descaracteriza-la. Mas esse € 0 ponto: uma
proposta de ensino que se pretenda eficaz deve ser capaz de considerar as especificidades de
cada escola, em nossa experiéncia, prender-se ao texto filoséfico em si ndo se mostrou viavel.

Coube manter o objetivo do uso do recurso, ou seja, vincular o contetdo filosofico com o
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cotidiano dos estudantes, e no caso da escola de tempo integral, com o curriculo
profissionalizante proposto.

Pensando nisso, a elaboracdo de um projeto em especial mostrou ser uma iniciativa
que possibilitou maior aproximacéo dos estudantes com a disciplina de filosofia. Utilizando-se
das preparacdes da escola para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), elaboramos,
juntamente com a coordenacdo, o projeto intitulado “Bate-papo Filosofico”, que contava com
a realizacdo de rodas de conversa semanal, tendo como publico-alvo estudantes do terceiro ano
do ensino médio. Contando com a discusséo de temas que poderiam vir a ser contemplados no
ENEM e nos principais vestibulares dos quais os alunos participariam, o projeto buscava
estimular o pensamento critico e a reflexdo dos participantes, mantendo sempre conexdo com
0s contetdos vistos em sala de aula. Expostas as devidas tematicas, 0s estudantes seriam
convidados a refletir e a problematizar, apresentando também seus proprios pontos de vista,
usando argumentos plausiveis para defendé-los (cf. BRAGA, 2019, p. 14-15).

Essa metodologia de trabalho revelou-se como uma valiosa ferramenta no que diz
respeito a aproximar os estudantes das tematicas discutidas durante a disciplina de filosofia.
Atentos as exigéncias do curriculo escolar, aqui entendido enquanto “um conjunto de
procedimentos por meio dos quais a escola procura realizar determinados propositos
educacionais” (ROCHA, 2013, p. 41), utilizamos instrumentos como matérias de jornais,
videos sobre os assuntos abordados nas discussdes, debates, além de outras formas ladicas de
ensino. Com isso, foi possivel observar que houve uma maior abertura por parte dos estudantes
em relacdo ao saber filoséfico, gerando com essa confluéncia de objetivos, 0 nosso, o da escola
e o dos estudantes, uma aproximacao até entdo inexistente ou quase imperceptivel.

Para uma consideravel parte do pensamento antigo até Aristételes, o dialogo ndo
seria apenas uma das formas de expressdo do discurso filoséfico, mas sim sua forma tipica e
privilegiada. Por ndo se tratar de um discurso feito do fil6sofo para si préprio e sim de uma
conversa, uma discussdo, um movimento de perguntar e responder entre pessoas unidas pelo
interesse comum da busca (cf. ABBAGNANO, 2007, p. 274), este se constituiu como pontos
de partida para nosso processo de ensino, uma vez que aproximou residentes/estagiarios e
alunos, instigando estes ultimos a assumirem uma postura de questionamento e criticidade.

O carater dialégico dos encontros do projeto mencionado em linhas anteriores,

corrobora a importancia dessa ferramenta quando se trata de assumirmos uma postura
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propriamente filosofica. E claro que dentro de um contexto escolar em que a disciplina de
filosofia € vista apenas como um complemento da grade curricular, sendo sua carga horéria
reduzida, o exercicio de fazer com que os estudantes visualizem a relevancia desse
conhecimento para sua formacéo néo é tarefa facil. Desse modo, € necessario que estejamos
sempre atentos as formas com as quais iremos transmitir os contetdos da disciplina para 0s
discentes.

Em linhas gerais, as experiéncias vivenciadas no contato com a pratica docente, nos
mostrou que a proposta apresentada por Rodrigo nos forneceu ricas orientacfes, que foram
apreendidas, compreendidas e readequadas. Reconsiderando a realidade de cada escola, seja no
ambito fisico seja no contexto sociocultural na qual a mesma esteja inserida, cremos ter
entendido algo muito mais importante do que uma proposta de manual que a obra de Rodrigo
possa ter: nds entendemos que uma metodologia do ensino de filosofia deve ser viva e estar a
servico do ensino e aprendizagem da filosofia e ndo ser o foco principal de nosso trabalho.
Além disso, € necessario que estejamos atentos as singularidades dos estudantes, uma vez que
suas experiéncias pessoais devem ser levadas em conta para que possamos tornar significativo

0 processo de aprendizagem.

4. Consideragdes finais

A docéncia em filosofia no ensino medio é um exercicio extremamente desafiador,
haja vista a notdria dificuldade dos professores em conseguir captar a atencdo de seus alunos
no que diz respeito aos contetdos apresentados em sala de aula. Desse modo, torna-se
necessaria a concepcao de estratégias didaticas capazes de gerar um movimento de aproximacao
dos estudantes para com o saber filoséfico. Pautada por esse pensamento, uma anélise
pedagdgica adquire fundamental importancia para a educacdo em filosofia, pois o
desenvolvimento de uma metodologia de ensino tem se tornado uma referéncia obrigatoria para
aqueles que desejem ministrar a disciplina na escola de massa.

E através desse tipo de discussdo que poderemos estreitar a comunicacio entre a
teoria e pratica, considerando os diferentes sujeitos e diferentes realidades envolvidas no
processo de ensino. Ao passo que construimos reflexdes tendo como base o contato com a sala
de aula, contribuimos para o aprimoramento de nossas préprias concepcdes teoricas

relacionadas ao tema.
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